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Precisiones en torno a la evaluacion.

Por costumbre, por habito o por practicas no reflexivas, la evaluacion ha sido considerada solamente,
como algo circundante o periférico a los problemas de la ensefianza y el aprendizaje.

Este modelo no analiza los procesos de pensamiento que desarrollan nuestros nifios en la apropiacion
del conocimiento y no permite pensar en nuestras propias intervenciones como docentes para
favorecer esas construcciones.

Una nueva vision de la evaluacion, la considera parte de los procesos de ensefianza y de aprendizaje
y, por ende, se deberan tener en cuenta las interacciones sociales que ocurren en el aula. La
evaluacion pasa a adoptar una posicion de mayor intervencion en la tarea diaria de ensenar.

Al respecto sefiala Palou de Maté: “Tratando de profundizar en el sentido de la evaluacion de los
aprendizajes, ésta se puede concebir de dos maneras, como inherente a la dinamica interna del
ensenfar y del aprender en el reconocimiento mutuo de ambos procesos, y como acreditacion, que
implica dar cuenta o rendirljuenta de los resultados de aprendizajes logrados en un tiempo y nivel de
escolaridad determinados”

“Retomando la idea de evaluacion como inherente al proceso de ensefiar y de aprender, se puede
afirmar que una de las razones fundamentales que la justifica es la de concebir al conocimiento como
un proceso de construccion compartido entre el que ensefa y el que aprende, donde el intercambio de
significados se produce en el reconocimiento de la naturaleza del aprendizaje de los alumnos y en la
posibilidad de replantear las estrategias de ensefianza. En este sentido es una evaluacion
orientada a una situacion de interaccion”.

(...) “si un docente se acerca a sus alumnos tratando de comprender la lgica de apropiacion de los
conocimientos, la forma en que van construyendo sus saberes, entabla con ellos una relacion
cualitativamente diferente de la de otro que asume una permanente actitud verificadora de los
conocimientos adquiridos por los alumnos. Esta doble mirada del aprendizaje de los alumnos_permite
un analisis particular de la intervencion docente (...). Evaluar para organizar el ensefiar (...) ”

Los avances en la Didactica traen aparejados nuevos temas de interés para el campo, como lo son las
relaciones entre el alumno, el docente y el saber, relaciones que tradicionalmente, han sido excluidas
en la practica de la evaluacion. Pensar en estas relaciones implica reflexionar sobre el proceso de
transposicion didactica, sobre los procesos de apropiacion del conocimiento que realiza el nifio, sobre
los modelos didacticos que sustentan la accion y sobre las consecuencias morales de educar, es decir
sobre los fines de la educacion. La Practica Docente tiene una dimension politica: la educacion
contribuye a la construccion de la democracia, de la ciudadania y de la sociedad.

Litwin sefiala la relevancia que gobra el estudio de “los procesos de negociacion de significados en la
construccion del conocimiento” *'y el conocimiento de “los contextos sociales y culturales implicitos en
las herramientas culturales, las situaciones, las experiencias o las tareas que se llevan a cabo” > Estos
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temas que Litwin sefiala como pertenecientes a la nueva agenda de la Did4ctica cobran relevancia con
esta nueva forma de evaluacion y determinan que la evaluacion es también un fenomeno didactico.

Los conceptos

Los conceptos en el area de las Ciencias representan el cerno de la actividad cientifica y son una
poderosa herramienta intelectual que permiten a nifios y a docentes describir e interpretar el mundo,
Unica manera de intervenir en €él, para conservarlo en lo que éste tenga de conservable o transformarlo
cuando las situaciones sean injustas. Por eso es tan importante democratizar el conocimiento cientifico
e intervenir para favorecer su construccion.

Se precisa qué se entiende por concepto. “Un concepto cientifico supone una denominacion y una
definicion. Dicho de otro modo: un nombre, cargado con un sentido lo mas Lﬁ“liVOCO posible, frente
a los conceptos del lenguaje comdn que, por regla general son polisémicos”.* Esto da cuenta de la
diferencia entre la “doxa” (conocimiento comun o vulgar) y la “episfeme” (conocimiento cientifico).
Astolfi esquematiza la nocién de concepto de la siguiente manera:
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pensamiento abstracto
(significante)

DENOMINACION __| > Etiqueta ——p

no aislada sino que
designa una lista de

Definicidn comprehensiva
] » | Atributos | —— (significado)

: Definicién extensiva
——» | Ejemplos > (referente)

Gerard Vergnaud maneja la nocion mas amplia de campo conceptual. Se alude a ella por entenderla de
mayor peso para la Didactica.
Vergnaud define al campo_conceptual como “el conjunto informal y heterogéneo de problemas,
situaciones, conceptos, relaciones, estructuras, contenidos y operaciones del pensamiento conectados
unos a otros y, probablemente, entrelazados durante el proceso de adquisicion”
Puede definirse pragmaticamente como un conjunto de invariantes utilizables en la accién, pero esta
definicion implica también un conjunto de situaciones que constituyen el referente y un conjunto de
esquemas puestos en accion por los sujetos en estas situaciones. De ahi el triplete (situaciones —
invariantes — representaciones), donde, en términos psicoldgicos, las situaciones son la realidad y las
invariantes y las representaciones pueden ser considerados como aspectos interactuantes del
pensamiento: el significado (los invariantes) y el significante (las representaciones simbdlicas).
Se esquematiza lo planteado por Vergnaud

campo conceptual
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Los campos conceptuales no son independientes y unos son importantes para la comprension de otros,
aunque es necesario hacer recortes para su mejor estudio.

La adopcion de la teoria de los campos conceptuales de Vergnaud como respaldo de este tipo de
evaluacion tiene fuertes implicancias para el campo de la Didactica y por ende para las intervenciones
como Maestras Adscriptoras y como Maestras Directoras de estudiantes magisteriales que detallamos:

1. *Un concepto no se forma dentro de un solo tipo de situaciones.

2. Una situacion no se analiza con un solo concepto.

3. La construccion y apropiacion de todas las propiedades de un concepto o de todos los
aspectos de una situacion es un proceso de largo aliento que se extiende a lo largo de los afios, a
veces de una decena de afios, con anal(ﬁias y malos entendidos entre situaciones, entre conceptos,
entre procedimientos, entre significantes”.

En la formacion de los conceptos en los nifios y también en los adultos tiene un peso muy importante la
educacion formal y por ende la tarea docente. Al respecto sefiala Toulmin: “Adquirimos nuestro dominio
del lenguaje y el pensamiento conceptual en el curso de la educacion y el desarrollo; y los conjuntos
particulares de conceptos que aprendemos reflejan formas de vida y de pensamiento, comprension y
expresion, corrientes en nuestra sociedad. (...) nuestra herencia conceptual es recreada en cada nueva
generacion mediante todos los proceso&lde ‘enculturacion’, sea por imitacion, por instruccion o por
educacion formal” (subrayado nuestro).

“La historia del pensamiento cientifico muestra que la construccion de los conceptos no se caracteriza
por un progreso lineal, SEﬁ por rupturas y continuas rectificaciones, en definitiva, por una especie de
‘revolucion permanente”.

Algo similar sucede con la ontogénesis y el desarrollo de los conceptos en los seres humanos: en los
nifios y en los adultos.

Sintetizando esta primera parte, rescatamos la importancia para el campo de la Didactica de trabajar
los conceptos:

* A partir de lo que saben los nifios.

* Pensando en las intervenciones docentes en lo que atafie a:

- lafrecuentacion en el tratamiento del concepto,

- la profundizacion creciente con que se debe realizar y

- la sistematizacion que se deberd ir construyendo para avanzar.

Teniendo en cuenta el marco teorico desarrollado se pasa a relatar la experiencia realizada en la
Escuela.

Para el campo de las Ciencias Naturales se selecciond para evaluar, con las caracteristicas antes
mencionadas, el concepto de nutricion autétrofa luego de intercambiar ideas en el colectivo de la
Escuela sobre su pertinencia y relevancia. La decision implicé realizar el seguimiento de la construccion
de este concepto a lo largo de todas las clases de la Escuela desde el nivel 4 afios de educacion inicial
a 6° afio escolar.

La riqueza del proceso para el colectivo docente de la Escuela permitid ir aprendiendo a superar
errores conceptuales que como adultos también tenemos.

En la sala docente donde se realizo la devolucion a las Maestras de la sintesis de la evaluacion
diagndstica a nivel Escuela se tomaron algunas decisiones con respecto al area de Ciencias Naturales,
con el objetivo de superar las propuestas de trabajo que, en marzo, no daban cuenta de un tratamiento
en profundidad creciente a través de los distintos grados de la Escuela. Entre ellas se destacan:

* lanecesidad de estudiar sobre la nutricion autétrofa en el reino de las plantas,
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» laconsulta a un especialista en Biologia (Profesora de Biologia y Didactica de la Biologia del I.P.A.
Sra. Susana Klimavicius) y

» el pensar las propuestas que se harian para el corte evaluativo de mitad de afio y como se
tomarian notas de los avances de los nifios en la construccion de este conocimiento en el lapso
comprendido entre marzo y junio de este afio con observaciones, entrevistas a los nifios y otras
técnicas que permitieran triangular informacion.

Se manejo la siguiente red conceptual para respaldar qué se entendia por funcion de nutricion

autotrofa:

Adaptado por Ménica Portella de:
“Ciencias de la Naturaleza. Guia de apoyo al
docente” MESYFOD 1998
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A nivel de 6° afio, la profundizacion en el concepto de nutricion autotrofa se expresa en el tratamiento
de la nocion de fotosintesis. La red que detallamos a continuacion, da cuenta de la transposicion
didactica y de la complejidad con que se abordara dicho concepto.
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Informe de 6° afio

En el mes de marzo, al realizarse la evaluacion diagndstica, se valor qué saberes poseian los nifios
que comenzaban a cursar 6° afio con respecto al concepto de nutricion autétrofa.
La propuesta de evaluacion se expreso en las siguientes consignas:

1. Mencionar cudles son las funciones vitales de los seres vivos; vitales para la especie y vitales para
el individuo.
2. Dibujar el diagrama de una planta e indicar sus partes vinculandolas a las funciones que cumplen.

Transcribimos el trabajo de “Felipe”, realizado en el mes de marzo, sobre la segunda consigna:

A raiz de los datos recogidos en la evaluacion diagnostica, se planifica una secuencia didactica para
trabajar el concepto de nutricion autotrofa que se transcribe:

Secuencia: del concepto de Nutricion

Area: Ciencias Naturales

Disciplina: Biologia.

Objetivo: Promover el desarrollo progresivo de estructuras conceptuales cada vez mas complejas, las

que permitirdn una mejor comprension de los conceptos cientificos a través de:

- ldentificacion y expresion de hipotesis sobre la nutricion de las plantas,

- Lectura de textos expositivos buscando comprension, o sea, dandole un significado propio,
traduciéndole a palabras propias.




CONCEPTO

ACTIVIDADES

NUTRICION -

Evolucion del concepto de nutricion a partir del siglo XVII.
Experiencia de Van Helmont
Utilizacion del eje cronoldgico (evolucion del concepto)

FOTOSINTESIS

Surgimiento del concepto: Esquema de la planta.
Ubicacion donde se produce el intercambio gaseoso.

FUNCION

Identificacion de las diferentes funciones de la planta.

Contrastacion con las ideas previas del nifio (auto evaluacion).

Relacion de la funcién con la parte correspondiente de la planta:
subfunciones: absorcion, raiz, funcion de circulacion, tallo, intercambio
gaseoso, hojas.

Aproximacion, indagacion de ideas previas, introduccion de la funcion de
relacion.

SER VIVO

Diferenciacion entre funciones vitales para la especie y vitales para el
individuo.

ESTOMA -
CLOROPLASTO

Observacion al microscopio de estomas y de cloroplastos (preparado de
puerro).

CELULA

Observacion al microscopio. Registro que muestra las diferencias entre
célula vegetal, y célula animal.
Partes de la celula.

En el lapso entre marzo y el corte evaluativo de junio se trabajo en las actividades sefialadas en la
secuencia. Se transcribe, del trabajo de la practicante Maren Alderette, la linea de tiempo elaborada por
uno de los nifios, en torno a la evolucidn del concepto de nutricion, a nivel de la Historia de la Ciencia:

EVouxidn DEL CoNcEPRTo DE l
NUTR el

ez

Las propuestas de trabajo para la evaluacion semestral fueron las siguientes:

I;valuaci()n 6° A.
Area; Ciencias Naturales
Disciplina: Biologia
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¢ Como se nutren las plantas?.

¢ Qué se logra con la fotosintesis?.

UbicaVoF

- Las plantas absorben O..

- Lafotosintesis es un proceso que tiene lugar en todas las células.

- Las plantas almacenan en los nutrientes.

- Los vegetales ademas de elaborar azlcar y otros componentes, liberan Ox.
Realiza un esquema de una planta. Relaciona parte — funcion.

Completa el cuadro.

FUNCIONES VITALES
Para la planta Para la especie

¢Por qué?
¢ Por qué los vegetales son el comienzo de cualquier cadena alimenticia?

Se pueden observar los avances conceptuales de los nifios y los avances en la propuesta didactica a
través de las producciones de varios nifios que responden a las actividades de evaluacion:
Del trabajo de “Tatiana” de 6° B reproducimos sus respuestas:

FUNCIONES VITALES
PARA LA PLANTA | PARA LA ESPECIE
1- Nutricion 4- Reproduccion
2- Relacion
3- Respiracion

¢Por qué?

1-

2-

Es una funcion vital de la planta porque si la planta no se nutre muere ya que ningan ser vivo sin
nutrirse puede vivir.

Si la planta no se relaciona con su entorno muere ya que si por ejemplo a una planta acostumbrada
al frio la plantamos en un lugar donde hace mucho calor se moriria al no relacionarse con su
entorno.

Si la planta o cualquier otro ser vivo no respira muere obviamente.

Si una planta no se reproduce no le pasa nada pero si le pasa a la especie porque poco a poco la

especie dejara de existir. Tatiana 6° B




Del trabajo de “Felipe”, el mismo nifio que se tomo para ejemplificar el trabajo realizado en marzo
en la evaluacion conceptual, reproducimos:
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Se muestran también mapas y redes conceptuales, en torno al concepto de nutricion, realizados por
dos nifos en el mes de junio:

= o 6 pari
L]

5|

e

LLETRE B

BT

MAURO




de los

EGETALES

S realiza a parfir de ja
Sintatiz
=y [FOTOSINTESIS F— OXIGEND
— e Jibera
b L1l
— se realiza LOROALA
aes | FO]E2]EE],,
NERALES presencia que &sta en los
n g d de la W TaL
ALH&E}Hl GLUcosA ﬁ;ﬂﬁﬂs‘ﬂl ELORIPLASTOS |
Fallpe sexts 4

Del andlisis de las producciones de todos los nifios, de ambos sextos afios, se realiza el presente
informe de la evaluacion conceptual a junio de 2005, por parte de la Maestra de 6° afio A, Sra. Alba
Roqueta:

EVALUACION: Ciencias Naturales — Biologia

Concepto: Nutricion

Informe de la evaluacion semestral

Tal como lo muestra la secuencia, se propusieron dos objetivos, uno a partir del planteo de posibles
hipdtesis sobre la nutricion de las plantas y el otro que buscaba ampliar su informacion, a partir de la
investigacion de textos cientificos. Con este ultimo objetivo, se buscara la confrontacion permanente
con sus concepciones previas planteando posibles situaciones a resolver. De esta forma, se quiere que
el conocimiento tenga significado.

El concepto se trabajé en forma simultanea por el practicante y maestro de los dos 6° afios. El
practicante lo trabajd, tal cual se lo concebia en sus origenes y el maestro fue trabajando su evolucion
hasta nuestros dias.

Se utiliz6 el eje cronoldgico como soporte de la informacion. Esta secuencia de actividades, se planifico
teniendo en cuenta la evaluacion de marzo-2005.

En el corte evaluativo de junio, se propone una evaluacion del concepto, que consta de 5 items, dos de
los cuales son preguntas, que ya habian sido planteadas en la evaluacion de inicio.

Se agrega a ellas, un cuadro a completar, donde el alumno tuvo que seleccionar qué funciones vitales
eran de la planta y cuél se relacionaba, especificamente con la supervivencia de la especie.

De las dos que quedan, una de ellas evalia el concepto de fotosintesis, como proceso, qué elementos
necesita, qué libera y qué sintetiza.

La Gltima relaciona el concepto de nutricion autotrofa con el de cadena alimenticia.

La profundizacion de como se trabajo el concepto de nutricion, queda explicada en la secuencia.
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Se abordd, el concepto, con una frecuentacion regular (de martes a viernes inclusive, que son los dias

en que se realiza la alternancia de Areas Integradas)

SISTEMATIZACION DEL CONCEPTO.

6to. A

Se recogen como resultados las siguientes:

- Existen 3 nifias que , aln hablan de que “la planta se alimenta”

- Dentro del concepto de funcién, 3 nifios hablan de la fotosintesis, no como proceso, sino como
funcion vital para la planta. 2 alumnos no nombran ninguna funcion, sélo anotan en el esquema las
partes de un vegetal.

Siguiendo con este concepto, dos nifios mencionan todo el ciclo vital como “funcion” vital para un

vegetal

A pesar de que 28 nifios logran realizar el esquema de una planta relacionando partes - funcién, aiin no

estd adquirido la respiracion como una sub-funcién dentro de la funcion de nutricion. En el esquema,

hacen figurar el intercambio gaseoso, a partir de las estomas de la planta, pero en el cuadro a

completar, aparece la respiracion como funcion separada de la de nutricion.

Todos reconocen a la funcion de reproduccion como vital para la especie.

- Todo el grupo tiene adquirida y fundamentada la funcién de relacion, como vital para el ser vivo.

- Reconocen la nutricion autotrofa de los vegetales y relacionan este concepto con el de cadena
alimenticia. Fundamentan por qué entonces, constituyen el primer eslabon.

6to. B

- 2 nifos hablan todavia de que una de las funciones vitales para la planta, es la de “alimentacion”.

2 nifios no logran reconocer aun, que la funcién de nutricion se realiza a partir del proceso de

fotosintesis.

- 5 alumnos no vinculan alguna funcion con las partes de la planta. De éstos, hay 2 que no
relacionan ninguna. Sélo nombran sus partes.

- Al tener que seleccionar funciones vitales para el ser vivo y para la especie respectivamente, hay 8
nifios que la funcion de relacion la incluyen como vital para ambos casos ya que fundamentan, que
a largo plazo podria ponen en peligro a la especie.

- Todos logran reconocer a los vegetales como seres autotrofos (nutricion autotrofa)

Informe de 2° afio

FUNCION DE NUTRICION AUTOTROFA - 2° afio A.
En el mes de mayo visitamos la granja “El Desafio”. En esa instancia los nifios/as trabajaron con un
Ingeniero agronomo y con una maestra. Se les explicé la diferencia entre plantar y sembrar y se
retomaron los factores esenciales para la nutricion de las plantas.
Realizaron las actividades propuestas por los técnicos; sembraron semillas de habas y de arvejas y
trasplantaron plantines de acelga.
En la clase se resignifico la visita a la granja a través de fotografias. Se observaron plantas y se
identificaron sus partes, aproximandose a las funciones de cada una de ellas.
Observar presupone el acto de percibir y de interpretar. Percibir es entrar en contacto con el mundo
exterior por intermedio de todos los sentidos. En este caso se utilizo la vista, el tacto y el olfato.
Al interpretar, el alumno/a pone en juego sus hipotesis, sus saberes, relaciona.
Citamos algunas de las observaciones realizadas por los alumnos/as;

- Eltallo es como un cafio por donde sube el agua para alimentar a la planta.

- Sise aprieta el tallo sale un liquido.

- Adentro del tallo hay savia.

- Eltallo sostiene las hojas.

- Las raices chupan el agua.

- Las raices ayudan para que la planta pueda nutrirse.
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- No comen tierra porque es dura y las raices sélo pueden absorber cosas liquidas.

- Las plantas tienen hojas de distintas formas.
En este caso se trato de distinguir entre los nifios/as que solo registran lo observado y aquellos que
intentan interpretar lo que ocurre.
Se compararon objetos de la misma clase: plantas, para que pudieran captar lo que es permanente. Se
interpretaron las observaciones, eligiendo lo que es relevante y se centrd a partir de este momento, el
trabajo de aula, en la hoja.
Los nifios/as trajeron a la clase distintos tipos de hojas y clasificaron segun sus propios criterios,
sefalando semejanzas y diferencias.
Utilizaron los siguientes criterios en forma libre: forma, color, tamafio, espesor, y una nifia lo hizo por
los bordes.
La Practicante introdujo criterios cientificos de forma y bordes, a través de dibujos. Luego les pidié que
identificaran las hojas que cada uno tenia con el esquema.

- ¢Qué forma y qué borde tiene cada una de las hojas que les muestro?
Las respuestas fueron acertadas a pesar de la dificultad del lenguaje cientifico. La dificultad mayor se
presentd cuando tenian que combinar mas de un criterio de clasificacion.
Se les pregunt6 también por qué las hojas tienen distintas formas y se llego a la explicacion de que las
formas responden a necesidades de la planta como adaptarse al clima, a la cantidad de luz o
defenderse de depredadores.
Se retomaron las hipétesis de principio de afio sobre los factores esenciales para la nutricién de las
plantas.
En este caso se trabaj6 con una analogia, explicandoles a los nifios/as que la hoja es como una fabrica
que elabora los nutrientes para la planta.
“Una analogia es una comparai'ﬁn entre dos dominios de conocimiento que mantienen una cierta
relacion de semejanza entre si .
Nos valimos de este recurso didactico que le permite al alumno/a construir avances en la
representacion de la nutricion de las plantas, partiendo de saberes previos, ya que la referencia usada
para la analogia (la fabrica) forma parte de su saber cotidiano.
Luego de presentar esa analogia se plantea la siguiente pregunta: ¢ Qué necesita la hoja para elaborar
los nutrientes para la planta?
Ellos piensan que necesita sol, agua, el aire y tierra. Algunos mencionan las sales minerales.
Se vuelve a encontrar en algunos nifios/as la idea de que las plantas comen tierra. Otros afirman que
no comen tierra y que en la tierra hay sales minerales que el agua disuelve. Esas sales junto con el
agua, son absorbidas por la raiz y suben por el tallo hasta llegar a las hojas.
La Practicante retoma la idea de la luz como factor esencial para la nutricion autétrofa. Se pretende
acercar a los nifios al concepto de fototropismo.
Plantea ¢Las plantas necesitan luz? ¢Qué sucede si no reciben luz?
El primer paso en esta actividad es la toma de decisiones sobre un disefio experimental y tratar de
controlar las variables.
Una nifia propone traer dos plantas y poner una a la luz y otra en un lugar oscuro. Como no se
encontré en la clase un lugar oscuro, esto se descartd.
Otra nifia propone poner una planta en una caja y hacerle agujeritos para ver si busca la luz o se
muere.
Después de varias discusiones se decidi6 poner la planta en una caja forrada con papel negro, hacerle
un agujero y colocarla cerca de la ventana.
Con esto se intenta ayudarlos a planificar el proceso de investigacion, a planificar “pruebas”.

12 Aragon, Bonat, Oliva y Mateo (Revista Alambique)
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En esta etapa los nifios/as manipularon de acuerdo a lo que habian decidido realizar y formularon
hipdtesis. La mayoria de los nifios afirmaron que la planta se iba a morir 0 se iba a marchitar porque no
recibia suficiente luz.

Al momento de este corte evaluativo estan observando y registrando cada cuatro o cinco dias. Se trata

como ya lo expresamos, de que perciban e interpreten.

Volviendo a los factores necesarios para la nutricion se realizaron experimentos de extraccion de

clorofila en hojas de espinaca. En este caso se presentd el dispositivo experimental y se siguieron los

siguientes pasos:

- Formulacion de predicciones:

v “El alcohol va a quedar verde.
v Lahoja va a quedar blanca”.

- Manipulacién y observacion. No solo pedimos la descripcion del fendmeno, también se intenta que
interprete evidencias, valorando la explicacion sobre la mera descripcion.

v “El alcohol quedé verde porque la hoja es verde. Si fuera una hoja de otro color quedaria
distinto.

v Elcolor le sirve a las hojas para confundirse en la selva.

v Las personas tenemos color de piel que no es verde. Pero la mayoria de las plantas
tienen color verde”

- Obtencion de conclusiones transitorias, pues se tratara de generalizar con otras
experimentaciones.

- Comunicacion. Se realiz6 un informe colectivo utilizando fotos que ilustran los distintos momentos
de la experimentacion y utilizando las notas sobre las explicaciones dadas por los nifios/as. ( La
otra Practicante tomd las notas las durante la actividad experimental ).

Esas notas dan cuenta de las ideas propias y personales de cada uno. Luego se realizd una

interpretacion de esas explicaciones y la practicante realizd su intervencion aportando nueva

informacion.

La conclusion transitoria a la que se llego es que las hojas tienen un pigmento verde llamado clorofila.

Se plantea entonces una nueva interrogante. ¢ Todas las hojas tienen clorofila?

Se realiza una nueva actividad experimental en el laboratorio de ciencias de la Escuela: extraccion de

pigmentos en hojas de distintos colores.

Se procede de la misma manera que en la actividad anterior, pero en este caso fueron los nifios/as los

que crearon el dispositivo experimental.

“La participacion de los nifios en la evaluacion de su trabajo forma parte del modo de uso de los

registros de rendimiento, como ayuda a la ensefianza y al aprendizaje. Al participar en la revision de su

trabajo y percibir 5[11_.5 progresos, los nifios se responsabilizan poco a poco y cada vez mas de su
aprendizaje futuro”

Realizamos la siguiente propuesta de autoevaluacion y transcribimos producciones de dos alumnos.

LO QUE LO QUE LO QUE LAS DUDAS
PENSABAMOS A HICIMOS PARA SABEMOS SOBRE QUE ME
PRINCIPIO DE ANO SABER MAS LA NUTRICION DE QUEDARON.

SOBRE LA LAS PLANTAS. LO QUE ME

NUTRICION DE LAS GUSTARIA SABER.
PLANTAS.

Cada nifio copié Se realizd un Cada nifio Tratamos  con
su respuesta a la|registro colectivo de la |registra sus avances|esta propuesta de
interrogante ¢, Como | secuencia de | conceptuales o sus |formar nifnos
se nutren las | actividades realizada. | concepciones curiosos, que hagan
plantas?. Realizada erroneas, que | preguntas, que

13 HARLEN W. “Ensefianza y aprendizaje de las ciencias”
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en el mes de marzo

después se
analizaran en el
colectivo de la clase.

quieran saber.

Las plantas se
alimentan  tomando
agua por las raices.

Sembrar y plantar

en la granja.

Observar plantas

y reconocer sus

partes.

- Clasificar hojas.

- Experimentacione
s:

- Laplanta busca la

luz.

La hoja fabrica
los nutrientes para
toda la planta.

Para fabricar sus
nutrientes  necesita
luz, algunos
elementos del aire,
sales minerales,
agua y pigmentos
que son de distintos

¢ Qué elementos
del aire necesita la
planta?

¢ La savia es la
sangre de la planta?

- Extraccion de colores, aunque casi

pigmentos. siempre son verdes y
se llaman clorofila.

Las plantas Idem cuadro Para nutrirse la ¢Por  qué la
comen por las raices. | anterior. planta usa sales|planta estira el tallo
Toman agua y comen minerales y agua. |para buscar la luz?
cascaras de todo tipo. También es ¢,Como se llaman

importante que tenga | los demas
luz por eso la busca. | pigmentos?
Y tiene clorofila verde ¢Puede vivir una
pero no sé como se |planta que nunca
llama la clorofila | recibié sol?

cuando no es verde.

Maestra de 2° A: Adriana Pico
Maestras Practicantes: Khiary Tapia y Alicia Vazquez
Junio 2005

El presente informe pertenece a la Maestra de 2° afio A, Sra. Adriana Pico, en la planificacion de la
secuencia de trabajo y en las propuestas de actividades de evaluacion. Se precisa que dicha secuencia
no solamente se planifico a nivel de grado sino a nivel de ciclo y que participaron en su planificacion las
Maestras de inicial , de primero y segundo afio, Sras.: Susana Moliné, Claudia Souto, Fabiana Rossi,
Ana Laura Rodriguez, Giselle Soler, Maria Cristina Olivera, Analaura Spagnuolo, Adriana Pico, Esther
Saludes, Adriana Alvarez y las estudiantes practicantes de primero y segundo afio.

Como respaldo a los contenidos de caracter conceptual trabajados en segundo afio, que dan cuenta de
la transposicion didactica que se realiz en torno al concepto de nutricion autotrofa, a partir de la
siembra de habas o0 de la plantacién de acelga realizada en una salida didactica, se transcribe la
siguiente red conceptual, de manejo para el Maestro de clase, como organizador de las tematicas que
son instituyentes de este particular campo conceptual seleccionado:
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SEres vivos

se clasifican en dominiosy reinos

\ 4
dominio eucarya
reino fungi
reino protistas hongos
protozoarios y algas

reino plantae
arboles,
helechos,

dominio archae
archeobacterias
bacterias muy primitivas.

dominio procarya

-oo.ooo-oo.oo.oo-ooo.oo-oo.oo>

reinoanimalia
arafias, medusas,
hormigas, vaca, etc.

reino: moneras/ procariota

o

musgos, efc. L.l r'IFI]
3

' P

compuesto por @]

>

A 4 0

“Organismos eucariéticos multicelulares con tejidos y 6rganos diferenciados. Las paredes cel ulares contienen (@)
celulosa Con frecuencialas células tienen grandes vacuol as. Se observan pigmentos fotosinéticos en plastos. =z
Tales pigmentos son clorofilasay b y carotenoides. Inméviles. * o

P

| 0

sedividen en 9]

)

v m

(0]

<

>

plantas con semilla plantas sin semilla

l y [ v I
T i“i'ifiii@
Qe -

leguminosas,
gjemplo: habas

cecseessccsssssscsssssscsssscsssccsssssssssscss RECONCILIACION INTEGRADORA

! SOLOMON Eldra, BERG Linda, MARTIN Diana“Biologia’ McGraw Hill Interamericana. Mexico 2001 Apéndice C.

El trabajo presentado por la Escuela N° 83, en estas Jornadas de Cooperacion Tecnica de la
Inspeccion Nacional de Escuelas de Préctica, es el fruto del trabajo diario de todas las Maestras de la
Escuela: Susana Moliné, Claudia Souto, Fabiana Rossi, Ana Laura Rodriguez, Giselle Soler, Ma.
Cristina Olivera, Analaura Spagnuolo, Adriana Pico, Esther Saludes, Adriana Alvarez, Ma. del Pilar
Corrales, Graciela Hernandez, Sandra Pizzi, Ma. Lilia Cardoso, Ma. Rosa Sanner, Graciela Wagner,
Diana Baritussio, Silvana Turini, Alba Roqueta, Mariela Badin, Marta Rébora (M/Secretaria), Ma. del
Lujan Etcheverry (M/de Informatica), de los estudiantes practicantes y de Monica Portella (M/Directora).
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